CONSIDERACIONES SOBRE LA DOCENCIA UNIVERSITARIA
EN GEOGRAFIA

M?* Pilar de Torres Luna

Ambos atributos, especialista y docente, bien asimilados y templados son

fruto siempre de largos afios de paciente, entusiasta y tenaz formacién y
aprendizaje. Mds bien de prictica de unos habitos que deben acompafiar y enri-
quecer hasta hacer madurar con el paso del tiempo —y dar frutos—al profesional de
la Geografia.

1 ! n gedgrafo no se improvisa. Un buen docente de la Geografia tampoco.

Estas breves ideas, quizd demasiado compendiadas, vienen a mi mente cuan-
do se me pide un articulo de homenaje para un entrafiable colega que, por impe-
rativo cronolégico adelantado, abandona la docencia “oficial” de la Geografiaen
la Escuela Universitaria de E.G.B. (antes Escuela Normal del Magisterio) de
Santiago. Me estoy refiriendo a Francisco J. Rio Barja, a quien una disposicién de
rango superior (en cumplimiento de recientisima legislacion) aparta forzosamen-
te de su catedra sin haber alcanzado la hasta ahora edad reglamentaria de 70 afios.
Pero no quiero perder el hilo sino volver sobre el personaje y amigo. Rio Barjaha
sido ademas Profesor adjunto de Geografia de nuestra Universidad. Por sus aulas
han pasado muchos centenares —miles me atreveria a decir— de alumnos que inde-
fectiblemente ponderan, cuando se habla con ellos, las cualidades pedagégicas de
este profesor, su saber “ensefiar a aprender” como yo gusto decir cuando aludo a
temas o cuestiones didacticas. Y se me ha pedido que con motivo de su jubilacién
sea yo quien abra el presente apartado de ADAXE en homenaje a este gran do-
cente, honor que he aceptado de inmediato y muy agradecida.

Como en alguna conversacién he hablado con el homenajeado del método
geografico en su mas amplio sentido, y sobre todo de lo necesaria que es la forma-
cién de buenos profesionales —docentes o investigadores— de la Geografia, creo
oportuno en esta ocasion hilvanar algunas de esas conversaciones didacticas.
Conversaciones polarizadas en este caso en la ensefianza geogréfica a base funda-
mentalmente del ejercicio prictico dentro y fuera del aula.

LA DOCENCIA TEORICA

Después de una larga carrera docente como ya va siendo la mia en la Univer-
sidad espaiiola, estoy llegando a conclusiones de un simplismo extraordinario y
creo que también de una veracidad desprovista del menor ribete demagdgico. Y
entre ellas al siguiente convencimiento: si el profesor es, debe ser, un estudioso
constante y de por vida, el alumno universitario que pasa por nuestras aulas no lo
ha de ser menos en sus cortos afos de permanencia en la Facultad de Geografiae
Historia y especialmente en su Seccién de Geografia. Ya decia con toda razén el
Prof. Tricart (L’enseignement de la Géographie au niveau universitaire, Paris,
1968) que més que en otras disciplinas, en Geografia es “imperiosamente necesa-
ria” una formacién bdsica bastante larga. De cualquier forma, desde luego, la
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labor del universitario debe ser doble: de formacién y de informacién. Para lo
cual habr4 de asistir asiduamente a clase, escuchar atentamente las explicaciones
del profesor (imprescindibles y de un gran valor formativo) recogiéndolas y estu-
didndolas cada dia con el fin de no descuidar su preparacién ciclica. Pero ademds
el alumno deberd estudiar como complemento algtin manual, practica esta bas-
tante desprestigiada y desusada en la Universidad en general y tengo para mi que
mas por comodidad del profesor que por otra causa. Soy defensora acérrima de
este sistema porque asf se logra, al menos, un doble objetivo: de una parte, que el
alumno estudie y no pierda un hébito que desgracidamente se tiende a postergar;
de otra, permitir que el profesor explique con m4s detenimiento y hondura, inclu-
so de forma monografica, las lecciones mas dificiles, mds formativas o mas intere-
santes. Es necesario realizar dia a dfa esta labor conjunta de profesor y alumno.

La importancia de la leccién tedrica bien dada es decisiva porque con ella se
trata, ni mas ni menos, de suministrar a los alumnos no sélo los conocimientos
geograficos fundamentales que les son precisos en cada asignatura sino de imbuir-
les del “espiritu geografico”, de esa sana inquietud por saber, que no se encuentra
en una obra por especializada que sea ni en el mismo manual antes citado. La ex-
plicacién o clase tedrica, casi no habria que decirlo, debe ser cuidadosa y concien-
zudamente preparada por el profesor y serd tanto mds fecunda si la acomoda y
combina con el tipo de alumnos a los que la imparte; para ello debe conocer las ap-
titudes, capacidad, preparacion y nivel intelectual de los receptores, aspectos to-
dos rotundamente refiidos con la masificaciéon que est4 invadiendo nuestras aulas.

Para que la explicacién tedrica, que algunos pomposamente denominan “lec-
cién magistral”, produzca los frutos necesarios, es precisa por parte del profesor
una experiencia que sélo se adquiere investigando y ensefiando a la vez y viendo,
seglin pasa el tiempo, que no existen leyes pedagdgicas inmutables ya que de un
curso a otro suele cambiar’el tipo de alumnos, como seguro es que va cambiando
el profesor al adquirir una mayor madurez cientifica y pedagégica. En cualquier
estadio de la carrera docente se deben distribuir las explicaciones y seleccionarlas
de manera que se llegue a ofrecer a los estudiantes un panorama general de la dis-
cipi tia geogréfica de que se trate a lo largo del curso.

Por otra parte, la explicacién o clase teérica debe reunir algunas virtudes pe-
dagégicas fundamentales: ante todo claridad en el concepto y en el modo de ex-
presion, pero también orden, concisién, rigor cientifico y, jpor qué no!, correc-
cion y belleza en el decir. Junto a estas cualidades necesarias a todo profesor, que
en buena medida se pueden adquirir ensefiando, bueno serd también procurar lle-
gar a ser ameno con el fin de que no decaiga la atencion del alumno durante la cla-
se ni a lo largo de todas las que escalonadamente suele recibir en larga sesién de
mafiana o tarde.

Voy arecalcarlo: ante todo claridad y orden. Pero para exponer con claridad,
no lo olvidemos, es preciso que el profesor tenga en su mente los conceptos muy
claros. En suma, ha de preparar la clase. Preparacién y ordenacién de ideas que
puede comprender al menos tres etapas: acopio de los materiales necesarios (bi-
bliograficos, de investigacién, visuales, etc.); estudio y anélisis de los mismos
plantedndose a un tiempo los problemas que el tema en cuestién presenta; en fin,
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labor de sintesis y emisi6n del correspondiente juicio. Como colofén es impres-
cindible ordenar jerdrquicamente las ideas. Y machacar y repetir cuantas veces
sea necesario, apartando del alumno el peligro o la ilusién que le invade con fre-
cuencia creyendo que asimila lo que entiende facilmente, y huyendo el profesor
de caer en el vulgaridad.

También debe huir el buen docente de Geografia de que sus explicaciones
(sobre todo si repite iguales materias afos seguidos) resulten “standard”, de que
sus guiones se conviertan en “vitalicios”. Necesita, por e} contrario, enriquecer su
formacion cientifica constantemente, ha de “estar al dia”, incorporando a su acer-
vo lotltimo y mejor que va apareciendo de la produccién geogréafica. Y debe, des-
de luego, entusiasmarse y fomentar en cada momento su vocacién a la ensefianza
de modo que su concentracion sea maxima durante la clase.

No se me oculta, sin embargo, que todo este planteamiento terico expuesto
deberia ser la meta anhelada por el profesor universitario aunque la encrucijada
actual que estd atravesando la Universidad espanoia en general no permtta en.
muchas ocasiones llegar a esa meta. El excesivo niimero de alumnos en los prime-
ros cursos y el peligroso aumento que van experimentando en los dos afos de la
especialidad aqui en Santiago son, creo, de hecho, los principales enemigos. Des-
de luego lo son ala hora de querer atender convenientemente a todos en una clase
préctica, en las horas de tutoria semanal o en las salidas de trabajo al campo.

LA DOCENCIA PRACTICA

La clase o formacién préactica en Geografia es imprescindible e insustituible
aunque no exclusivay ello hay que tenerlo muy presente. Sin embargo no hay lec-
cion tedrica a mi entender, por magistral que sea, que la haga innecesaria o la su-
pla. Quizd en contados casos, cuando se explican cuestiones conceptuales, se pue-
da ahorrar la practica peroeso sucede en un pequeiio porcenta]e de cualquier dis-
ciplina geogréfica. Lo mejor, siempre que sea posible, serd alternar o simultanear
la teoria con la practica.

Se pueden considerar como practicas tanto las desarrolladas en clase, es de-
cir, las que ponen en contacto al alumno con los materiales auxiliares del gedgra-
fo, como las salidas al campo, en las que se pueden y deben abtener muchos de
esos materiales de elaboracion y uso posterior.

La misién o fin de estas clases précticas es la de hacer entrar al alumno en
contacto directo con la realidad geografica y por consiguiente la de ayudarle a ad-
quirir el verdadero método y técnicas de trabajo en nuestra disciplina, evitando
asi una formacion exclusivamente tedrica, a veces hasta verbalista, que est4 en to-
tal desacuerdo con el carécter de la Geograﬁa

La tematica de précticas a desarrollar es extraordinariamente amplia; tanto,
al menos, como lo permite el nimero de asignaturas de Geograffa del plan de es-
tudios en cada caso y a su vez el programa de cada asignatura. Asi pues, desde tra-
bajos cartograficos topogréficos, geoldgicos, edafoldgicos, agrolégicos, climati-
cos, etc., hasta interpretacién y elaboracién de datos y planos catastrales; desde
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la fotointerpretacién a base de vuelos aéreos realizados en diversas fechas y a dife-
rentes escalas hasta el comentario de fotografias oblicuas en blanco y negro o co-
lor. No olvidemos que la fotografia aérea es hoy una de las fuentes basicasen la in-
vestigacién y docencia de la Geografia.

El valor de la diapositiva en la ensefianza de la Geografia

Todavia muchos profesores universitarios de Geografia piensan, como la
mayoria de los alumnos, que la diapositiva o filmina es patrimonio poco menos
que exclusivo de las disciplinas entroncadas directa o indirectamente con la Histo-
ria del Arte. Ninguno pondria en duda (todo lo contrario, pareceria ausencia in-
justificable) que la explicacion de un mosaico romano, o de una escultura de Mi-
guel Angel, o de una pintura de Velazquez o Goya, quedarfa incompleta sin el
complemento visual de la imagen. En cambio, por desgracia, suele ser corriente
que el alumno no eche en falta o no considere imprescindible ver en la pantalla de
la clase de Geografia un paisaje de relieve tabular, el plano de una ciudad, la silue-
ta del escalonamiento de una vegetacion de montafia, la trama de un parcelario,
un arrozal, diferentes formas de habitat, etc. Cuando se les muestra en clase ese
material al principio quedan preocupados e incémodos porque imaginan que de-
ben “acertar” o “adivinar” a qué pais pertenece la imagen; después se van tran-
quilizando cuando comprueban que en el comentario a la diapositiva se cumple la
teoria aprendida en los libros o notas tomadas en clase; finalmente se entusiasman
al verificar que el documento fotografico es la expresion pldstica mas cabal y ajus-
tada de todo su aprendizaje. En ese momento la diapositiva geografica ha cumpli-
do su cometido.

El uso habitual de diapositivas en Geografia tiene sus inconvenientes y sus
ventajas, si bien mas de las segundas que de los primeros. Entre los inconvenien-
tes se pueden aducir: necesidad de que el aula esté acondicionada para proyectar
de modo al menos aceptable (iluminacién adecuada al tiempo que oscurecimiento
parcial, pantalla que reproduzca fielmente los colores...), toma de notas a media
luz, que el proyector sea bueno. Todo lo cual se puede obviar concibiendo ala dia-
positiva y usdndola como recopilacién, repaso y fijacion de ideas, es decir, como
colofén. Por consiguiente se ha de mostrar después de las explicaciones tedricas
del tema de que se trate. Y esa deberia constituir la primera de las ventajas de su
uso: el ser un repaso de las ideas principales de cada leccion. Ideas que se pueden
ampliar o adornar con algin detalle o comentario derivado que nos sugiera la dia-
positiva y que ayude al aprendizaje. Ideas que sin duda alguna se fijan mediante la
imagen: si el alumno ve en pantalla un desierto, un bosque galeria, un barrio resi-
dencial, no se le olvida ya. Una segunda ventaja es el motivar el comentario apli-
cado de lo ya sabido, haciendo al alumno tomar parte —cuando se considere opor-
tuno— en ese comentario con lo cual se motiva la ensefianza activa, participativa'y
personalizada que tanto y con tanta razon se postula y pondera en la actualidad.
En fin, una tercera ventaja, al parecer insignificante, es el gran aprovechamiento
de tiempo que supone hacer atender a todo el colectivo de alumnos con una unica
imagen. Claro que esaimagen ha de reunir unas cuantas cualidades: la diapositiva
ha de ser expresiva y clara, oportuna aunque sea polivalente y, en una palabra, ha
de ser “colofén” segtin quedo dicho.
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La proyeccién de una serie de diapositivas requiere una cuidadosa prepara-
cién previa, resultando casi siempre mucho mayor el tiemplo empleado en su se-
leccion que el que permanece en pantalla. Preparacién que exige del profesor una
claridad de ideas y una capacidad de sintesis grande que le permitan hacerlas co-
nectar con la imagen y proyectarlas con un orden légico.

Quizé conviene terminar estas consideraciones con un ejemplo. Suponga-
mos que en una leccién de Geografia descriptiva se explica a los alumnos los pai-
sajes vegetales de Africa. Es elemental que deben fijar al menos estas ideas:

1.— La distribucion zonal de la vegetacion africana estd en estrecha depen-
dencia con las coordenadas en que se inscribe el continente.

2.—La linea ecuatorial divide practicamente por la mitad a Africa.

3.— Pasan también por este continente los trépicos de Céncer y Capricornio.

4.— Los extremos septentrional y meridional de Africa penetran en las res-
pectivas Zonas templadas del hemisferio norte y sur.

5.— La distribucion de la topografia modifica de hecho ese marcado caracter
zonal de la vegetacién.

Las diapositivas suficientes para ilustrar y fijar las ideas anteriores puden
ser:

—Un mapamundi-croquis con las principales coordenadas. Y digo mapamun-
di y no solamente de la silueta de Africa con el fin de aludir a analogias y diferen-
cias de este hecho con América del Sur.

— Varios aspectos del bosque ecuatorial: en una diapositiva de Zaire o Gabén
se deberd ver la densidad de la masa arbérea; en otra su escalonamiento en pisos;
en otra lo intrincada que la hace la trama del piso de lianas.

— Un manglar del delta del Niger. ’

— Varios aspectos de la sabana: sabana herbacea de la Repiiblica Sudafricana
o de Zambia; bosque parque de Kenya y primer plano de un baobab; vista aérea
de un bosque galeria de Camertn.

— Una estepa de gramineas y espinosas de Tanzania.

~ Aspectos del desierto, con ausencia total o parcial de vegetacién, obtenidas
en paisajes de Somalia, Namibia, Bostwana (Kalahari) y sur de Argelia (Sahara).

— Un oasis de Mauritania o Libia.

- Un aspecto de la garriga de Marruecos o Reptiblica Sudafricana meridional.

— Cualquiera de los volcanes orientales con su entorno, para apreciar el esca-
lonamiento altitudinal de la vegetacién.

En total serfan unas 15 6 16 diapositivas que, con comentario oportuno y
ajustado, pueden suponer una clase préictica después de tres o cuatro teéricas (no
mads) sobre el tema.

Ellector se preguntard de dénde obtener ese material tan concreto. La res-
puesta es muy simple dada la abundante bibliografia de Geografia descriptiva
existente en la actualidad en el mercado y, por supuesto, en los respectivos De-
partamentos universitarios. Basta con hojear esa bibliografia, elegir las ilustracio-
nes pertinentes y diapositivarlas. Algunas editoriales francesas y otras americanas
ofrecen series de diapositivas, pero por propia experiencia puedo asegurar que
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todavia en Espafia es mds facil y rdpido obtenerlas por el procedimiento que aca-
bo de indicar (y hasta resultan mds baratas) que importarlas, salvo que se vaya
personalmente a hacerlas a esos u otros paises donde también puede haber, a ve-
ces mezclado entre diapositivas de tema turistico, algo geogréfico. Por desgracia
la diapositiva geogréfica todavia no ha entrado plena y normalmente en el merca-
do nien ladocencia. Y cuando lo haga, silo llega a hacer, quizd ya habra quedado
desbancada por algin otro método visual o audiovisual.

El trabajo de campo en la formacion geogrdfica

Si las précticas realizadas en clase suelen tener como objeto principal la es-
quematizacién de los hechos geograficos, aunque se hagan sobre diapositivas o
fotografia aérea, las salidas al campo tienen como objeto propio la realidad mis-
ma, el contacto directo con el paisaje sin encubrimiento alguno de esquema o teo-
ria. Salidas que deben alternarse a lo largo del curso con las explicaciones tedricas
y hacerlas con la mayor frecuecia posible; desde luego es muy aconsejable acom-
pasarlas con la teoria porque asi resultan mucho mas provechosas. Si, por citar un
ejemplo, se estd explicando a los alumnos formas de relieve y se les saca al campo
a observar trama de parcelas o recoger rotaciones de cultivos, habrd una disfun-
cién que puede degenerar, por inoportuna, en pérdida del tiempo. Tampoco hay
que caer en la excesiva polarizacién, en hacer observar a los alumnos un tnico as-
pecto; lo aconsejable es realizar las oportunas interconexiones de hechos geogra-
ficos pero sin perder el hilo conductor de la salida en cuestion.

La utilidad pedagégica (incluso de iniciacién a la investigacion para cursos de
la licenciatura avanzados) de los trabajos de campo es innegable. A través de este
medio y siempre con la orientacién y direccién del profesor, el alumno tiene oca-
sién: por una parte, de comparar y confrontar sus conocimientos tedricos con la
realidad; por otra, de familiarizarse con la observacién, que es uno de los métodos
y hébitos de formacidn intelectual mds provechoso y mds geografico. General-
mente y por el ritmo mismo de la vida actual, ni el chico de la ciudad ni el de medio
rural estdn acostumbrados a que el paisaje les ensefie nada. El alumno “ciudada-
no” porque sale al campo “de excursion”, “a cambiar de aire” o de paso a otro lu-
gar, dentro de un coche, y no se fija en lo que le rodea: jcudntos alumnos no han
visto las patatas nada mds que cocinadas, o un cordero sélo en chuletas, o ignoran
que la castana es el fruto de un drbol y no de una planta herbdcea, o confunden un
cereal en verde con el césped del parque!. Y no estoy exagerando sino citando ex-
periencias propias de cuyos protagonistas guardo nombres y apellidos. El alumno
“rural” porque huye de su medio ambiente diario, que en la mayoria de los casos
soporta como mal menor, llegando a despreciar en cuanto puede, o a prescindir,
de los elementos del paisaje jsaliendo al campo a veces con un transistor conecta-
do a toda potencia! ... Hay que decir, en descargo de unos y otros, que cuando se
les “educa” la vista y la razon con Gptica geografica todos responden con gusto y
hasta con entusiasmo. Pero lograr éxito en una salida al campo requiere su deteni-
da y buena preparacién previa.

Para los mejores maestros el trabajo de campo debe constar siempre de tres
etapas: 1.- Organizacién esmerada. La eleccién del itinerario y la posibilidad de
recorrerlo con arreglo a los planes previstos y trazados debe ser el punto de partida.
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Si el profesor es concienzudo, y deberia serlo, nada como que él realice previa-
mente el itinerario que después recorrerd con los alumnos. Antes de la salida, y
aprovechando la clase anterior més préxima a ella, se entregardn al alumno unas
hojas preparadas en las que figuren, de una parte, el dibujo muy esquemaético
pero orientador, del camino a seguir con indicacién (por medio del signo de una
banderita por ejemplo) de las paradas a efectuar, y de otra, unas lineas redactadas
en las que se digan el objetivo principal de la salida y los fenémenos mds sobresa-
lientes que se observardn en ella. Ademas de la entrega de este material, serd bue-
na preceder la salida de una exposicion teérica ayudada de mapas, diapositivas y
fotografias aéreas, de modo que el trabajo final sobre el terreno sea lo més prove-
choso posible. 2.- Realizacién con arreglo a los planes previstos. Ello dependera
de la época del afo o curso de que se trate, de la duracién de la salida (de medio
dia o de dia entero) y desde luego de las horas reales de luz. De poco o nada servi-
r4 salir temprano si no amanece del todo hasta varios kilémetros andados de reco-
rrido, o si hay niebla y no levanta hasta media mafiana con lo cual la visibilidad es
nula en las primeras horas, o regresar tarde y sin luz natural si no es deshaciendo
camino pues es muy conveniente disponer de luz del dia durante todo el trayecto.
(Que no se extrafie el lector si estando como estamos en Galicia no me refiero ala
lluvia. El gedgrafo debe ser lo suficientemente estoico como para, si la precipita-
cién no es muy fuerte y no va acompaiada de niebla, realizar la salida con toda na-
turalidad). Hay que tener también en cuenta que, aunque variando segin la épo-
ca del afio, las horas de luz cenital suelen ser malas para una correcta visibilidad y
toma de material fotografico, por lo cual conviene aprovechar este espacio de
tiempo para comer, reposar un poco y comentar y recoger las principales ideas de
lo visto durante la mafnana. Lo ideal es plantear un recorrido a poder ser “redon-
do”, es decir, de ida hacia el oeste y de vuelta hacia el este. Con ello llevaremos
siempre la luz a la espalda y si no es muy rasante nos permitird una més correcta vi-
sién a la vez que nitidez y buena iluminacién para la obtencién de fotografias o pe-
liculas.

Es muy importante calcular bien el tiempo de manera que se puedan hacer
las correspondientes paradas en los puntos clave previamente seleccionados. En
estas paradas el profesor, rodeado de los alumnos, los motivard a la observacién,
a que hagan preguntas, a que alguno mds atrevido o natural de esa comarca haga
algiin comentario oportuno. Y a que todos tomen notas en su “Cuaderno de Cam-
po” preparado al efecto, obtengan algin apunte del natural (morfologia de un
pueblo o aldea, alzado de una casa, clissérie de un paisaje cualquiera, dibujo de
un parcelario... ) y saquen fotografias o diapositivas expresivas. 3.- Elaboracién
de los datos obtenidos. Esta elaboracion se debe hacer en equipo, conjuntando el
material recogido por todos los alumnos de la clase o por grupos de aquellos a los
que se les encomend6 una observacién determinada con mas detenimiento. Por
ejemplo para el estudio de asentamientos rurales, cuatro o cinco alumnos obser-
vardn la estructura externa de las entidades, otros tantos la interna, otros la dispo-
sicion de las viviendas unas con respecto a otras, otros los materiales de construc-
cién y los huecos de las casas, etc.

Todos estos materiales se vaciardn tratando de rellenar un guién-modelo
que, por supuesto, ha de ser distinto segtin del drea o espacio de que se trate. De
esta forma los chicos aprenden a reunir material conjuntamente y a trabajar en
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equipo, aprender a contrastar opiniones y a respetar mutuamente las de todos,
aprenden a redactar correctamente y, por fin, a emitir alguna hipétesis de traba-
jo. En una palabra, se inician en los estudios de Geografia regional, tan queridos
desde siempre por los mejores gedgrafos.

Un ejemplo préctico, sobre territorio gallego, podria ilustrar este apartado
de los trabajos de campo. Supongamos una corta salida de medio dia al monte
Castro, que estd en la margen izquierda del Ullay a pocos kilémetros de Santiago.
Itinerario de ida y vuelta: Santiago-Castifieirifio-Susana-Lestedo-Rivadulla-
Ponte Ulla-monte Castro. Paradas: 1) San Mamed de Rivadulla (Vedra). Repaso
del paisaje observado desde Santiago en la bajada de esta ciudad hacia el rio Ulla
y toma de notas sobre la ocupacién del espacio. 2) Ponte Ulla (Vedra). Observa-
cién del valle del Ulla y de este asentamiento localizado en la vertiente derecha
del rio. 3) Puente del ferrocarril sobre el rio. Impresionante panorama del valle
del Ulla aguas abajo y de de su encajamiento en un filon de rocas duras sobresa-
lientes. 4) Monte Castro (La Estrada). Observacion del todavia amplio valle del
Ulla aguas arriba, de pequefios afluentes que disecan su vertiente derecha dejan-
do en resalte interfluvios tapizados de vegetacion densa y en depresidn dreas de
labradio centradas por su respectiva aldea. Aguas abajo el rio se encaja ddndose
una clara disimetria de las vertientes norte y sur, ocupadas por vegetacion y culti-
vos respectivamente. Al fondo, en Gltimo plano, queda una hermosa vista de la
depresién meridiana gallega a la latitud aproximada de Padrén y Pontecesures.
Conclusion: hay que saber “leer” en el paisaje.

La encuesta, técnica geogrdfica de inestimable utilidad

La encuesta no es ni mas ni menos que una técnica de trabajo en Geografia
que encaja perfectamente como parte de nuestro método. Por otro lado es una
apoyatura humana practicamente imprescindible en cualquier trabajo de investi-
gacién o sencillamente de iniciacion. De ahi su gran papel en la docencia. Hay que
hacer “curioso” al alumno, es menester interesarlo en informarse de lo que le ro-
dea, preguntando, al tiempo que recoge material plastico o estadistico y lee 1a bi-
bliografia existente sobre el tema que desea conocer.

Simplificando mucho (para mds detalle puede consultarse, por ejemplo, mi
libro Un modelo de encuesta rural para Galicia, Santiago, 1981) diré que normal-
mente la encuesta se presenta de dos formas: oral y escrita. Ni que decir tiene que
la viveza y precision que se obtiene con la oral es mucho mayor que lo que nos
puede ofrecer la escrita. Pero ésta se hace imprescindible cuando el espacio a in-
vestigar es amplio y no es posible llegar personalmente en una primera aproxima-
cién a todos los rincones. Entonces hasta es recomendable la “encuesta postal”,
girada por correo a personas amables como curas parrocos, alcaldes peddneos, se-
cretarios de ayuntamiento, maestros... que en la mayoria de los casos estédn dis-
puestos a emplear una parte de su tiempo en colaborar con el gedgrafo. Porque
me estoy refiriendo a la encuesta geogréfica realizada en Galicia, que tantos mati-
ces y contrastes presenta en sus paisajes, por ser region extensa y variada.

La encuesta oral puede, a su vez, revestir dos formas: una amplia (la que yo
gusto y suelo denominar “encuesta-piloto”) y otrabreve. La ampliaen realidad es
una encuesta que, bien elegida, sirve como muestreo de sectores distintos
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dentro del drea que se estudia y entendiendo por amplia la seleccién de 200 6 300
preguntas oportunas para ser formuladas en varias sesiones y a varias personas de
diversas edades (jévenes, maduros, ancianos) que nos dardn entre todos con sus
opiniones una vision bastante ajustada de la realidad. Por ejemplo, para recoger
informacién de un término municipal tan extenso como el de La Estrada bastaria,
en principio, con realizar tres encuestas-piloto: 1) para las parroquias del Ulla y
de los bajos valles de los rios que en él desembocan se deberia preguntar en Barca-
la, Cora, Santeles, Paradela y Castro, distribuyendo las cuestiones entre sus al-
deas; 2) para las parroquias de transicion entre el Ulla y la montafa habria que
realizar esta encuesta amplia en aldeas de Lagartones, Cereijo, Vinseiro y el pro-
pio nicleo urbano de La Estrada; 3) finalmente el sector montafoso quedaria re-
suelto con encuestar en Codeseda o Sabucedo. La denominada encuesta breve
consiste en la repeticion de preguntas muy concretas de la encuesta amplia que no
han quedado lo suficientemente explicitadas o claras, o que hay que matizar por
haberse advertido una transicién o un matiz que es necesario captar con exactitud
(para el caso de un limite bioclimatico, por ejemplo). Es, en mi opinién, una en-
cuesta para “rellenar huecos” en la mayoria de las ocasiones. Huecos que, a ve-
ces, pueden rellenarse ademads de preguntando, saliendo al campo, observando y
tomando notas.

Conviene recordar que no todos, gedgrafos o aprendices, llegan a saber reali-
zar una encuesta oral o escrita. Y ello bien porque al formular la pregunta por es-
crito la respuesta se pueda prestar a contestacién ambigua, bien porque no tenga
demasiado claro el objetivo con lo cual no “hara diana” al preguntar y se “ird por
las ramas”, bien sencillamente porque carezca de los atributos elementales del
buen encuestador: tener agudeza mental, soltura de conversacién sabiendo llevar
el campesino a su propio terreno, humor cuando surgen las contrariedades y
“gracia” para preguntar.

Como en apartados anteriores, termino éste proponiendo un modelo de en-
cuesta breve, susceptible de realizar de forma oral o escrita y en cualquier parro-
quia o aldea de Galicia, por ser muy general. Lo que con ella se pretende es detec-
tar dareas de influencia y precisamente con su aplicacién y vaciado se ha publicado
en 1985 en la revista francesa NOROIS un amplio articulo sobre el drea de in-
fluencia de Santiago de Compostela, suscrito por mi en colaboracién con dos cole-
gas santiagueses y otro de la Universidad gala de Angers.

Texto de la encuesta

Nombre de 1a parroquia ...
Advocacion
Ayuntamiento
Provincia ...

1.— ;Dénde se venden —habitualmente, bastante a menudo o a veces— los pro-
ductos de esa parroquia?: trigo, vino, patatas, legumbres, animales de corral
o granja, huevos, leche, reses vacunas, terneros, ovinos y cualquiera otros
productos no mencionados aqui.
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2.— ¢Hay cooperativas o asociaciones? ;Desde cudndo? ;Para qué productos?.

3.~ (A qué sitio se acude desde esa aldea o parroquia a comprar y vender? ;Por
qué? ;Con qué frecuencia?.

4.~ ;Se celebra en algin o algunos lugares de esa parroquia mercado o feria?
(Desde cudndo?.

- 5.— {Qué 4rea de atraccidn tiene? ;Ha cambiado en estos dltimos 15 6 20 afios?
Diganse qué cambios ha habido y las razones de ellos. Conviene obtener una
relacién de todas las parroquias que concurren y concurrian (distinguiendo
unas de otras) a ese mercado o feria.

6.— ;Doénde tienen los habitantes de esa parroquia su dinero?: ;en el Banco?,
(enla Caja de Ahorros?, ;en otro lugar: cual?.

7.— (Existe en esa parroquia sucursal de algiin Banco o Caja? ;De cual?.

8.— (A qué localidad se va desde esa parroquia a: Colegios de E.G.B., Institutos
de Bachillerato, Colegios privados, Centros de Formacién Profesional, Cen-
tros de Capacitacion Agricola, etc.?.

9.— De las aldeas de esa parroquia ;ja qué localidad van al: médico general, mé-
dico especialista, hospital o sanatorio, abogado, notario, cine, baile o sala de
fiestas?.

10.— Qué peri6dicos se leen ahi: ;Son regionales tipo La Voz de Galicia o El Faro
de Vigo? ;Son locales tipo El Correo Gallego? ;Proceden -habitualmente,
bastante a menudo o a veces—de La Coruiia, El Ferrol, Lugo, Orense, Vigo,
Pontevedra, Santiago, otro lugar?.

11.- ;A qué lugar se acude a comprar —habitualmente, bastante a menudo o a ve-
ces—: tejidos y confecciones, muebles, maquinaria agricola, abonos y semi-
llas, frutas y legumbres, aparatos eléctricos, motos y bicicletas, coches, otras
compras?.

12.- Si hay habitantes de esa parroquia que vayan a trabajar a otra o a un pueblo o

ciudad: ;a cual?, niimero aproximado de personas que va, ;qué trabajos de-

- sempefian (empleados, obreros...)?, ;van y vuelven cada dia?, ;c6mo vany

vienen: andando, en bicicleta, en moto, en coche particular, en autocar, en
ferrocarril, etc.?.

13. ;Hay habitantes de lugares vecinos que vengan a trabajar a alguno de esa pa-
rroquia? ;A cual? Héganse iguales matizaciones que para la pregunta ante-
Tior.

14. (Es esa parroquia en general, o alguna de sus aldeas en particular, lugar de
veraneo? ;De dénde proceden los veraneantes? ;Por qué?.

15. Emigracién. ;(Dénde se van? ;A otros lugares de Galicia o fuera de ella?
g A / G g L
¢Han cambiado en los Gltimos 25 6 30 afios los lugares de destino? ;Por qué
causas si 0 no? ;Donde se iban antes y donde ahora? ;Por qué?.

16. Anada cualquier pregunta que sobre este tema juzgue usted interesante y no
ha sido formulada. Y complétela, 16gicamente, con la respuesta.
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Llegada al final de estas consideraciones de tipo didéctico sobre la Geogra-
fia, por fuerza incompletas, termino realizando una tnica pregunta de lo que
podria ser una gran encuesta: El ge6grafo ;nace o se hace? Y respondiendo:
Depende. Y depende mucho, casi del todo, del que forma y ensefia. Depende del
maestro. Esta afirmacion, de la que espero no arrepentirme nunca, la formulo en
Santiago, el dia 28 de enero de 1986, festividad de Santo Tomds de Aquino y 25
aniversario de mi docencia universitaria.
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